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Ozel Gereksinimli ilkokul Ogrencilerinin Okuma Becerilerinin Tani Alma Yasi ve Demografik
Degiskenler Agisindan incelenmesi

Hilal SIMSEK! ©, Emine BALCI?

Ozel gereksinim; bireylerde bilissel, duygusal, fiziksel ve gelisimsel olarak farkli gereksinimler icin alinan
destektir. Bundan dolay! siire¢ icerisinde bireysel programlama ve erken taniya dayali midahaleler
yapilmaktadir. Erken taninin okuma beceri lzerindeki etkisinin incelenmesi énem tasimaktadir. Bu
arastirmanin amaci, erken tani alan 6zel gereksinimliilkokul 6grencilerinin okuma becerilerini gelistirmedeki
etkisinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Bu ¢alismada, Ogrencilerin okuma beceri dizeylerini
degerlendirmek amaciyla nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modeli kullanilimistir.
Arastirmanin galisma grubunu, 7-10 yas araliginda olan, 6zel gereksinimli ve okuma siirecinde olan 13 ilkokul
Ogrencisi olusmaktadir. Veri toplama sirecinde, 6zel gereksinimli 6grencilerle ders uygunluklarina gére
planlanan bireysel uygulamalar, 12 hafta boyunca diizenli sekilde gergeklestirilmis ve okuma basari 6lgegi
ile arastirma verileri toplanmigstir. Elde edilen bulgular, 6zel gereksinimli 6grencilerde erken tani ile okuma
becerilerinin farkli boyutlarda etkisi oldugu sonucunu gostermektedir. Erken tani almis ¢cocuklarin okuma
becerilerine iliskin potansiyelin, aile egitim dizeyi ve sinif i¢ci midahalelerle desteklenmesi gerektigi
onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Erken tani, okuma, okuma becerisi, 6zel gereksinimli 6grenci.

Examination of the Reading Skills of Primary School Students with Special Needs in Terms of
Age at Diagnosis and Demographic Variables Summary

Abstract

Special needs refer to the support provided to individuals with diverse cognitive, emotional, physical, and
developmental requirements. Therefore, individualized programming and interventions based on early
diagnosis are implemented throughout the process. Examining the impact of early diagnosis on reading
skills is crucial. This research aims to determine the effect of early diagnosis on improving the reading skills
of primary school students with special needs. In this study, a correlational survey model, a quantitative
research method, was used to evaluate the reading skill levels of he students. The study group consisted of
13 primary school students aged 7—10 years with special needs who were in the reading process. During
the data collection process, individual interventions, planned according to class suitability, were regularly
condycted for 12 weeks, and research data were collected using a reading achievement scale. The findings
indicate that early diagnosis has an impact on reading skills in different dimensions in students with special
needs. It is suggested that the reading skill potential of children who receive early identification should be
supported through family educational background and classroom interventions.
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Extended Abstract

Individuals with special needs are those who may demonstrate characteristics that differ from their peers in cognitive,
emotional, physical, and developmental domains and therefore require special education services. Early diagnosis and
early intervention practices play a significant role in the educational processes of these individuals. Through early
diagnosis, students’ developmental characteristics and needs can be identified at an earlier stage, allowing appropriate
educational programs to be planned and implemented. Examining the impact of early diagnosis on the development of
reading skills, which constitute one of the fundamental academic competencies, is particularly important in the field of
special education. Reading is a multidimensional skill that encompasses not only the recognition and pronunciation of
letters and words but also accurate reading, fluent reading, reading comprehension, and meaning construction.
Therefore, evaluating the reading skills of students with special needs through different variables may contribute to
improving the quality of educational practices. The aim of this study is to investigate the effect of the early diagnosis
process on the reading skills of primary school students with special needs and to determine whether reading skills differ
according to various demographic variables. The study employed a quantitative research approach using the correlational
survey model. The correlational survey model is used to identify relationships between two or more variables. The
research was conducted during the 2025-2026 academic year with 13 primary school students with special needs
attending schools in the districts of Gazipasa and Alanya in Antalya, Tirkiye. The participants were between 7 and 10
years of age and were diagnosed with Autism Spectrum Disorder (ASD), Specific Learning Disability (SLD), or Intellectual
Disability (ID). Their grade levels ranged from first to fourth grade, while parental educational levels varied from primary
school to university education. Students’ gender, grade level, age at diagnosis, diagnosis type, and parents’ educational
levels were examined as independent variables. Data collection focused on four dimensions of reading skills: reading
speed, reading accuracy, reading comprehension, and prosodic reading. Reading speed was measured through texts
selected by the researcher and approved through expert evaluation. Reading accuracy was assessed using the Error
Analysis Inventory adapted by Akyol (2003). Students’ oral reading performances were evaluated based on the errors
they made during reading. Reading comprehension was measured through multiple-choice questions prepared for the
selected texts, and scores were calculated on a scale of 100 points. Prosodic reading skills were evaluated using the
Prosodic Reading Scale developed by Keskin, Bastug, and Akyol (2013). Data collection was carried out over a period of
12 weeks, with students participating in one instructional session per week. The obtained data were analyzed using IBM
SPSS Statistics. Since the data did not demonstrate a normal distribution and the sample size was limited, nonparametric
statistical tests, namely Mann—-Whitney U test and Kruskal-Wallis H test, were employed. The findings revealed that grade
level did not create a statistically significant difference in any of the reading skill dimensions, including reading speed,
reading accuracy, reading comprehension, and prosodic reading. However, examination of rank averages indicated that
fourth-grade students tended to achieve higher scores in reading speed and prosodic reading. In contrast, the highest
rank average for reading accuracy was observed among first-grade students. Regarding reading comprehension, first- and
fourth-grade students demonstrated higher rank averages than students in the other grade levels. The results related to
gender showed no statistically significant differences between female and male students in any dimension of reading
skills. Nevertheless, rank averages indicated that female students tended to perform better than male students in reading
speed, reading accuracy, reading comprehension, and prosodic reading. Female students demonstrated particularly
higher rank averages in reading accuracy, comprehension, and prosodic reading. The study also examined the effects of
early diagnosis on reading skills. Students diagnosed at or before the age of three were classified as the early diagnosis
group, while those diagnosed after the age of three were classified as the late diagnosis group. The findings indicated
statistically significant differences between these groups in reading speed and prosodic reading. Students who received
a later diagnosis demonstrated higher rank averages in both dimensions. However, students who received an early
diagnosis obtained higher rank averages in reading comprehension, although this difference was not statistically
significant. Reading accuracy scores were found to be very similar between the early and late diagnosis groups. With
respect to diagnosis type, a statistically significant difference was identified only in the reading speed dimension. Post hoc
comparisons revealed that students with Intellectual Disability demonstrated significantly higher reading speed scores
than students with Autism Spectrum Disorder. The highest rank average for reading accuracy was observed among
students with Specific Learning Disability. No significant differences were found among diagnostic groups regarding
reading comprehension. In prosodic reading, students with ASD exhibited lower rank averages than the other diagnostic
groups. When the effects of maternal and paternal educational levels on reading skills were examined, no statistically
significant differences were identified overall. However, rank averages suggested that students whose parents had higher
educational attainment tended to demonstrate better performance, particularly in reading comprehension and reading
accuracy. In contrast, reading speed and prosodic reading appeared to be influenced more strongly by individual
characteristics and diagnosis type. In conclusion, the findings indicate that early diagnosis is an important variable
associated with the reading skills of students with special needs. Early diagnosis appears to offer supportive potential,
particularly in the development of reading comprehension skills. At the same time, diagnosis type seems to play a more
decisive role in skills such as reading speed and prosodic reading. Furthermore, parental educational level and classroom
interventions appear to function as supportive factors in the development of reading skills. Based on these findings,
strengthening early diagnosis processes, enhancing school—family collaboration, and expanding individualized reading
support programs tailored to the specific characteristics of students with special needs are recommended.
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GIRIS

Okumanin tanimi literatiirde pek ¢ok arastirmaci tarafindan farkli sekillerde yorumlanmis olsa da
kavram Uzerinde heniiz evrensel ve kesin bir tanima ulasilamamistir (Coskun, 2002). Temelde okuma;
dogustan gelmeyen, sonradan edinilen ve bireyin bilissel, kiltirel ve sosyal alanlarda yetkinlik kazandigi
karmasik bir strectir (Logan, 1997). Bu karmasik yapi icerisinde okuma; gorerek dikkatle algilama gibi
cesitli etkenlerden meydana gelen zihinsel bir slire¢ olarak tanimlanabilir. Rego (2006) ise okuma
becerisini, metni ¢6zimlemek ve bu ¢déziimlemeleri anlamlandirmak olarak ifade etmektedir. Dolayisiyla
okuma siireci, yalnizca harflerin taninmasi ve kelimelerin seslendiriimesinden ibaret degildir ayni zamanda
anlamlandirma, yorumlama ve baglamsal iliskiler kurma becerilerini de kapsar (Avcioglu, 2000;

Kurudayioglu, 2011).

Bu kapsamli siirecin islevsel olabilmesi icin belirli unsurlari icermesi gerekmektedir. Oncelikle
okuyucu; kelimeleri dogru, hizli ve anlamli bir sekilde okuyarak "akicilik" saglamalidir (Rasinski, 2004).
ikinci olarak, okunan metnin icerigi dogru sekilde kavramali ve "anlama" boyutuyla yorumlanmalidir
(Kavcar vd., 1994). Suregte "elestirel diisinme" becerisiyle metnin sorgulanmasi ve degerlendirilmesi
(Ozensoy, 2012) kadar, metindeki bilgilerle bireyin 6n bilgileri arasinda "baglanti kurmasi" da (Tekin, 2018)
hayati 6nem tasimaktadir. Netice itibariyla okuma siireci; gorme, seslendirme, anlama ve zihinde

yapilandirma gibi g6z, ses ve beynin es glidiimll islemlerinden olusmaktadir (Akyol, 2015).

Ogrenmenin temel araci olan okuma becerileri, genis bir 6grenme alanina sahiptir. Cocuklar bu
becerileri ilkokul wyillarindan itibaren kazanmaya baslayarak akademik hayatlari boyunca
gelistirmektedirler (Tamur, 2022). Ancak okuma siireci, sinif icinde tek basina yurutilen bir faaliyetten
ziyade, belirlenen amaclara ulasmak ve siirekliligi saglamak adina aile ile is birligini gerektiren bir olgudur
(Gdl, 2007). Bu noktada 6grenci 6zelliklerine uygun 6gretim yontem ve tekniklerinin segilmesi (Tunga vd.,
2024;Yilmaz ve Karatas, 2023) ve ailelerin ev i¢inde sundugu destegin verimliligi slrecin basarisini

dogrudan etkilemektedir (Tezcan ve Tepetas Cengiz, 2025).

Buna karsin, 6zel gereksinimli 6grencilerde siklikla gorilen dikkat daginikligi, bilgileri akilda tutma
ve algilama sorunlari akademik basariyi olumsuz yonde etkileyebilmektedir (Tekin-iftar ve Degirmenci,
2012). Bu bireylerde goriilen motivasyon ve dikkat eksikligi, okuma becerileri de dahil olmak tzere pek
cok temel becerinin edinilmesine engel teskil etmektedir (Heward, 2013; Brown & Snell, 2000). Ozel
gereksinimli bireylerin bilissel, duygusal, fiziksel ve gelisimsel farkhliklari igin sunulan destek programlari
icerisinde "erken miidahale", gelisimsel risk tasiyan c¢ocuklar icin sunulan disiplinlerarasi hizmetlerin

bituni olarak kritik bir rol oynar (Yildirim-Dogru, 2019).
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Erken tani sireci, bireylerin eksikliklerini erkenden belirleyerek onlarin genel egitim slirecine uyum
saglamalarini ve islevsel beceriler kazanmalarini hizlandirmaktadir (Celebioglu Morkog, 2011). Erken
tanida temel amag, biyolojik veya ¢evresel risk tasiyan ¢ocuklarin karsilasabilecegi bilissel, sosyal ve dil
problemlerini minimum seviyeye indirmektir (Blackman, 2002). Egitim hayatinin donim noktasi olan bu
sirecte, 6grencinin hangi 6zel gereksinim grubunda oldugunun belirlenmesi, ihtiyac duydugu egitimin
niteligini belirler (Kaya vd., 2022). Literatlrdeki ¢alismalar, risk tasiyan 6grencilere uygun miidahale
yapildiginda tani sayisinin azaldigini (Aslan, 2015); uygulanan programlarin ise kaba ve ince motor
becerilerden okuma gelisimine kadar genis bir yelpazede akademik basar icin temel olusturdugunu
gostermektedir (Dogan, 2012). Ozellikle dil ve iletisim zorluklari yasayan 6zel gereksinimli bireylerde
okuma sirecini kolaylastirmak adina erken taninin 6nemi yadsinamaz bir gercgektir (Sever, 1998; Aslan,
2015). Nitekim o6zel 6grenme glgligline yonelik uygulanan erken midahale yontem ve tekniklerinin

ogrencilerin akademik performanslarini anlamh diizeyde artirdigi gézlemlenmektedir (Ihman, 2023).

Bu arastirmanin amaci, 6zel gereksinimli ilkokul 6grencilerinin okuma becerilerinin sinif dizeyi,
cinsiyet, tani alma yasi, tani tirl, anne egitim dlzeyi ve baba egitim diizeyi degiskenlerine gére anlamli

farkhlik gosterip gostermedigini incelemektir. Bu temel amag dogrultusunda su sorulara yanit aranacaktir:

e Ozel gereksinimli ilkokul 6grencilerinin okuma becerileri cinsiyete gére anlamh farklilik

gostermekte midir?

o (Ozel gereksinimli ilkokul &grencilerinin okuma becerileri sinif diizeyine gére anlamli farklilik

gostermekte midir?

e Ozel gereksinimli ilkokul 6grencilerinin okuma becerileri tani alma yasina gére anlamli farkhlik

gostermekte midir?

e Ozel gereksinimli ilkokul dgrencilerinin okuma becerileri tani tiiriine gére anlamli farkhlik

gostermekte midir?

e (Ozel gereksinimli ilkokul dgrencilerinin okuma becerileri anne egitim diizeyine gére anlamli

farklihk gostermekte midir?

e Ozel gereksinimli ilkokul 6grencilerinin okuma becerileri baba egitim diizeyine gére anlamli

farklihk gostermekte midir?
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Arastirmanin Modeli

YONTEM

Bu arastirmanin amaci, erken tani sirecinin 6zel gereksinimli 6grencilerin okuma becerilerine

etkisini incelemektir. Arastirmada, 6zel gereksinimli 6grencilerin erken tani sireci ile okuma becerileri

arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla nicel arastirma yéntemlerinden iliskisel tarama modeli kullaniimistir.

iliskisel tarama modeli, iki veya daha fazla degiskenin aralarindaki degisim varligi ile derecesini belirleme

amaciyla kullanilmaktadir. Amag¢ dogrultusunda iliskisel ¢o6ziimleme, korelasyon ve karsilastirma

yontemleri kullanilarak yapilabilmektedir (Creswell, 2017; Karasar, 2005). Bu arastirmada, erken taninin

okuma becerileri tizerindeki etkisinin “cinsiyet, sinif seviyesi, tani aldigi yas, tani tiir(i, anne ve baba egitim

dizeyi” degiskenkerine gore farkhlik olup olmadigi incelenmektedir.

Calisma Grubu

Arastirma 2025-2026 egitim 6gretim yilinin Antalya ili Gazipasa ve Alanya ilgesinde bulunan

ilkokullardaki 6zel gereksinimli 6grenciler arasinda erken tani alan 13 6grenci ile gercgeklestirilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya katilan 6grencilerin demografik 6zellikleri

Sinif Tani Anne Baba
Ogrenci Cinsiyet - Aldig Tani Turd Adet Egitim Egitim
Seviyesi Lo Lo
Yas Duzeyi Duzeyi
01 Kiz 2.Sinif 3 Otizm Spek:crum Universite Universite
Bozuklugu
02 Erkek 1.Sinif 3 Otizm Spekvtrum Universite Universite
Bozuklugu 4
03 Erkek 3.5inif 3 Otizm Spek:crum Ortaokul Ortaokul
Bozuklugu
04 Erkek 3.SInif 7 Otizm Spek}rum Universite Lise
Bozuklugu
(o]} Kiz 1.Sinif 7 Ozel 'ng?rjme Universite Universite
Guglagi
06 Kiz 2.5inif 7 Ozel Ogrenme ilkokul ilkokul
Guglagi 4
07 Kiz 3.Sinif 8 Ozel .(.)gf‘mee ilkokul ilkokul
Guglagi
08 Erkek 3.5inif 9 Ozel Ogrenme ilkokul ilkokul
Guglagi
69 Erkek 2.5inif 7 Zininsel ilkokul ilkokul
Yetersizlik
010 Kiz 4.Sinif 8 Z|h|n§e! ilkokul ilkokul
Yetersizlik
o011 Kiz 4.5inif 7 Zininsel 5 ilkokul ilkokul
Yetersizlik
.. Zihinsel . .
012 Erkek 4. Sinif 8 . Ilkokul Ilkokul
Yetersizlik
013 Erkek 4.5nif 4 Zininsel ilkokul ilkokul
Yetersizlik
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Tablo 1'deki verilere bakildiginda 13 6grencinin tani tirlerinden otizm spektrum bozuklugundan
dort, 6zel 6grenme glicliglinden dort, zihinsel yetersizlikten bes 6grenci oldugu goriilmektedir. Otizm
spektrum bozuklugu tanisi 6grenciler bir kiz, tig erkektir. Ozel 6grenme giigligii olan dgrenciler g kiz, bir
erkektir. Zihinsel yetersizlik tanili 6grencilerin ise iki tanesi kiz, G¢ tanesi erkektir. Tani tlrlerinin sinif
seviyeleri 1. ve 4. sinif arasinda degisiklik gostermektedir. Anne ve babalarinin egitim dizeyi ise ilkokul,

ortaokul, lise ve liniversite arasinda degismektedir.

Etik Bildirim

Calisma protokolii, Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi Egitim Bilimleri Alani Bilimsel Arastirma
ve Yayin Etigi Kurulu tarafindan onaylanmistir (Tarih: 10.01.2026, Referans Numarasi:291481).Calisma,
1964 Helsinki Bildirgesi ve sonraki glincellemelerinde belirtilen etik standartlara uygun olarak

gerceklestirilmistir.
Veri Toplama Araglari

Arastirmada okuma basarisi; okuma hizi, dogru okuma (yanlis analiz envanteri), okudugunu

anlama, prozodik okuma olmak lizere dort alt basamakta incelenmistir:

Okuma hizi, arastirmaci tarafindan secilen metin ile 6lgliimistir. Metin seciminde gegerlik ve
glvenirlik tamamlayabilmek igin dnce bir metin havuzu olusturulmustur. Segilen metinler Milli Egitim
Bakanligi tarafindan génderilen ders kitabinda yer alan metinlerdir ve metin havuzunda yer alan metinler
iki akademik uzman, bir dil uzmani ve bir sinif 6gretmenine gosterilerek dil ve kapsam gecerliligi
degerlendirilmis ve en uygun metinler segilmistir. Metinler 6nce 0Ogrencilere sunulmus ardindan
okutulmustur. Okuma hizi tekrarli okumalar sayesinde ilerleyebilmektedir (Keskin ve Akyol, 2014). Okuma
hizinin artmasi ile okuma otomatiklesmektedir. Bu durumda okuma isi artik daha otomatik bir seviyeye
gecmektedir. Otomatiklik, genelde fazla caba harcamadan, hizlica yapilan bir is olarak kullanilan terimdir

(Deeney, 2010).

Dogru okuma, becerisi icin metin hem dogru hem de otomatik olarak okunmalidir. Clinki
metindeki anlami dogru kurmak icin dogru okumak sarttir. Baska bir ifadeyle metni dogru okuyamayan
Ogrencinin metinden anlam kurmasi zor bir durumdur (Keskin ve Akyol, 2014). Bu durum siirece etki eden
baska bir unsurdur. Ogrencilerin okuma diizeyini tespit etmede Akyol (2003) tarafindan, Ekwall ve
Shanker’den (1988) uyarlanan “Yanhs Analizi Envanteri” kullanilmistir. Sesli okuma sirasinda yapilan
hatalarla kelime ve ses bilgisi belirlenmistir. Yanlis Analizi Envanteri, dort boliimden olusmaktadir: “kelime
yanlislari ve isaretleri”, “kelime tanima diizeyi ve yizdeligini belirleme kilavuzu”, “soru 6l¢egi” ve “anlama

diizeyi”. Bu envanterle Ug¢ tlir okuma dilizeyi tespit edilmektedir: a) Serbest Diizey: Cocuklarin, bir

O0gretmen ya da yetiskinin yardimina ihtiya¢ duymadan dlzeyine uygun materyalleri okumasi ve
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anlamasini ifade eder. b) Ogretim Diizeyi: Cocuklarin, 6gretmen ya da bir yetiskinin yardimiyla istenilen
sekilde okuyabildigi ve anlayabildigi dizeydir. c) Endise Duizeyi: Cocuklarin, pek cok okuma yanlisi yaptigi

ve/veya okudugunun c¢ok azini anladigi diizeyi ifade eder.

Arastirmaci ve uzmanlar tarafindan segilen metinler dogru okuma becerisinde kullaniimistir. Metin
seciminde gecerlik ve gilivenirlik tamamlayabilmek igin 6nce bir metin listesi olusturulmustur. Segilen
metinler Milli Egitim Bakanlhgi tarafindan gonderilen ders kitabinda yer alan metinlerdir ve yer alan metin
listesindeki metinleri iki akademik uzman, bir dil uzmani ve bir sinif 8gretmeni incelemistir. incelenen

metinler dil ve kapsam gecerliligi bakimindan degerlendirilmis ve en uygun metinler segilmistir.

Okudugunu anlama; 6n bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu arasinda etkili iletisime dayal,
uygun bir yéntem ve amag dogrultusunda diizenli bir ortamda gergeklestirilen anlam kurma sireci olarak
ifade edilmektedir (Akyol, 2005). Okudugunu anlama, okuma yoluyla alinan bilgilerin inceleme, siralama,
siniflama, iliskilendirme, sorgulama, degerlendirme gibi c¢esitli zihinsel islemlerden gegirilmesiyle
olusturulan anlamlarin, okuyucunun on bilgileriyle birlestirilip zihinde yapilandirilmasidir (Glnes, 2009).
Okumada sadece bilissel sirecler etkili degildir (Yildiz ve Akyol, 2011). Okudugunu anlama becerisinin
gelistirilmesinde bilissel motivasyonla ilgili faktorler de rol oynamaktadir. Clinkii metnin okunup
anlasilmasinda bilissel slirecler kadar motivasyon siireclerde etkilidir (Wang & Guthrie, 2004). Arastirmaci
tarafindan segilen metinlere ait sorularla okudugunu anlama becerisi 6l¢lilmistir. Metin seciminde
gecerlik ve glivenirlik tamamlayabilmek icin 6nce bir metin havuzu olusturulmustur. Secilen metinler Milli
Egitim Bakanligi tarafindan gonderilen ders kitabinda yer alan metinler iki akademik uzman, bir dil uzmani
ve bir sinif 6gretmenine gosterilerek dil ve kapsam gecerliligi degerlendirilmis ve en uygun metinler
secilmistir. Metinler 6grencilere sunulmus ve okutulmustur. Okunduktan sonra onlara uygun 10 tane

coktan secmeli soru hazirlanarak puanlama yapilmistir. Sorulardan alinabilecek tam puan 100°diir.

Prozodik okuma; prozodi evrensel bir kavram olmasina karsin, bekleme, tonlama ve vurgulama
ozelliklerine gore farkhlik gostermektedir. Bunun icin prozodi anlayisi her dilin yapisina gore degismektedir
(Keskin vd., 2013). Bu acgidan bakildiginda ise prozodi dilin mizigidir (Kuhn vd., 2010). Sesli okuma
prozodisinin 6l¢lilmesi genel olarak sesli okuma yapan okuyucunun dogrudan veya dijital ortamdaki ses
kaydinin dinlenerek, bu amag igin hazirlanmis sesli okuma prozodisi 6lgeklerindeki kriterlerin karsilama
durumuna goére degerlendirilir (Hudson vd., 2005; Valencia vd., 2010; Zutell ve Rasinski, 1991). Keskin vd.
(2013) tarafindan gelistirilen “Prozodik Okuma Olcegi” ile 6grencilerin, sesli okuma diizeyleri
belirlenmistir. Tonlama, vurgulama, anlam Gniteleri ile metnin duygusunu yansitip okumanin ritmini ve
ses dzellikleri 6lcekte unsur olarak alinmistir. Olgek 15 maddeden olusup Cronbach’s Alpha degeri 0.981
olarak hesaplanmistir. Olcekten en disiik alinan puan 0, en yiiksek puan 60’tir. Prozodik diizeyi yeterli

diizeyde olan 6grencinin tam puan lizerinden %50’sini almasi gerekmektedir (Zutell & Rasinski, 1991).
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Olgegin kapsam gecerliligi icin bir akademik uzman ve iki sinif 6gretmenin goriisiine basvurulmustur.

Olcegin yapi gegerliligi ise KMO=.97 ve Barlett analizi (p=.00; <.01) dir.
Veri Toplama Siireci

Arastirmanin veri toplama stireci, gerekli izinlerin alinmasinin ardindan gerceklestirilmistir. Bu
kapsamda, 6zel gereksinimli 6grencilerin okuma becerilerini degerlendirmek amaciyla 6grencilerin ders
uygunluklarina gére haftalik olarak planlanan bireysel uygulamalar, 12 hafta boyunca dizenli sekilde
gerceklestirilmis ve okuma basari dlcegi ile arastirma verileri toplanmistir. Uygulama siirecinde 6grencilere
yas ve sinif dlizeylerine uygun, Milli Egitim Bakanligi tarafindan génderilen ders kitabinda yer alan metinler
okutulmus; okuma hizi, dogru okuma, okudugunu anlama ve prozodik okuma becerilerine iliskin veriler

elde edilmistir.
Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde IBM SPSS Statistics paket programi kullaniimigstir.
Oncelikle arastirmaya katilan 6zel gereksinimli dgrencilerin demografik dzelliklerine iliskin tanimlayici
istatistikler (frekans, ylizde, ortalama ve standart sapma) hesaplanmistir. Verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla normallik testlerinden Shapiro-Wilk testi uygulanmigtir. Verilerin
normal dagilim géstermemesi ve érneklem biyikliglinin kicliik olmasi nedeniyle analizlerde parametrik
olmayan testler tercih edilmistir. Calismada; Mann-Whitney U ve Kruskal-Wallis testleri kullanilarak

analizler yapilmistir.

BULGULAR

Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Sinif Seviyesinin Okuma Becerilerine Etkisine Yonelik Bulgular

Arastirma kapsaminda 6grencilerin sinif seviyelerine gore okuma becerileri (okuma hizi, dogru
okuma, okudugunu anlama ve prozodik okuma) arasindaki farklarin anlamliligi Kruskal-Wallis H testi ile

analiz edilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Sinif Seviyesinin Okuma Becerilerine Etkisine Yénelik Bulgular

Okuma Sinif Seviyesi N Sira Ortalamasi X2 sd p
Becerisi
1. Sinif 3 7,67
Okuma Hizi 2. Sinif 2 8,50 2,875 3 0,411
3. Sinif 4 4,25
4, Sinif 4 8,75
1. Sinif 3 11,00
Dogru Okuma 2. Sinif 2 6,50 5,593 3 0,133
3. Sinif 4 5,13
4, Sinif 4 5,75
1. Sinif 3 9,67
Okudugunu 2. Sinif 2 7,00 3,442 3 0,328
Anlama 3. Sinif 4 4,13
4. Sinif 4 8,00
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1. Sinif 3 9,33
Prozodik 2. Sinif 2 6,50 3,117 3 0,374
Okuma 3. Sinif 4 4,25

4, Sinif 4 8,75

Tablo 2’de yapilan analiz sonucunda; sinif seviyesi degiskeninin okuma hizi, dogru okuma,
okudugunu anlama ve prozodik okuma alt boyutlarinin hicbirinde istatistiksel olarak anlamli bir fark
yaratmadigi saptanmistir (p > 0.05). Ancak sira ortalamalari ve ham veriler Gizerinden yapilan nitel

degerlendirmeler su 6nemli sonuglari ortaya koymaktadir:

En yiksek okuma hizi (8,75) ve prozodik okuma (8,75) sira ortalamalarinin 4. sinif seviyesinde
toplandig1 goérilmektedir. Bu durum, egitim sliresi ve metne maruz kalma deneyimi arttik¢ca 6grencilerin

hem hizlarinin hem de tonlama becerilerinin gelisim egilimi gosterdigini kanitlamaktadir.

Dogru okuma boyutunda en yiiksek sira ortalamasinin (11,00) 1. sinif grubunda olmasi dikkat
cekicidir. O5 ve 06 gibi 1. sinif 8grencilerinin hata yapmadan okuma oranlarinin yiiksek olmasi (%98,15 ve
%99,20), bu gruptaki erken tanilama ve yogunlastirilmis temel okuma egitiminin basarisina isaret

etmektedir.

Okudugunu anlama becerisinde 1. sinif (9,67) ve 4. sinif (8,00) sira ortalamalari 2. ve 3. siniflarin
onundedir. Ozellikle 1. siniftaki O5'in %100 anlama puani almasi, sinif seviyesinden ziyade bireysel

kapasitenin ve tani tiiriiniin (OOG) anlama lizerinde daha belirleyici oldugunu géstermektedir.

4. sinif 6grencilerinin en ylksek hiza ulagsmalarina karsin, dogru okuma sira ortalamalarinin (5,75)

dusik kalmasi, sinif seviyesi yiikseldik¢e "hizli ama hatali okuma" riskinin arttigini ortaya koymaktadir.
Ozel Gereksinimli Ogrencinin Cinsiyet Farkinin Okuma Becerilerine Etkisine Yonelik Bulgular

Arastirmaya dahil edilen 6zel gereksinimli 6grencilerin okuma becerilerinin cinsiyet degiskenine
gore farkhlasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan Mann-Whitney U testi sonuglari Tablo 3'te

sunulmustur.

Tablo 3. Ozel Gereksinimli Ogrencinin Cinsiyet Farkinin Okuma Becerilerine Etkisine Yénelik Bulgular

Okuma Becerisi Cinsiyet N Sira Ortalamasi Sira Toplami Y] p

Okuma Hizi Kiz 6 7,17 43,00 19,00 0,836
Erkek 7 6,86 48,00

Dogru Okuma Kiz 6 8,50 51,00 12,00 0,235
Erkek 7 5,71 40,00

Okudugunu Kiz 6 7,92 47,50 15,50 0,486
Anlama Erkek 7 6,21 43,50

Prozodik Okuma Kiz 6 8,33 50,00 13,00 0,317
Erkek 7 5,86 41,00

Tablo 3’te yer alan analiz sonuglari incelendiginde; 6zel gereksinimli 6grencilerin okuma hizi, dogru

okuma, okudugunu anlama ve prozodik okuma puanlarinin cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak
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anlaml bir farklilik gbstermedigi saptanmistir (p > 0.05). Elde edilen verilere dayali nitel degerlendirmeler

ise soyledir:

istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamasina ragmen, sira ortalamalari dikkate alindiginda
kiz 6grencilerin tim okuma alt boyutlarinda (Hiz: 7,17; Dogru Okuma: 8,50; Anlama: 7,92; Prozodi: 8,33)

erkek 6grencilere gore daha yliksek bir performans sergileme egiliminde olduklari gérilmektedir.

Kiz 6grencilerin dogru okuma (%95,5 ortalama) ve okudugunu anlama (73,33 ortalama) puanlari,
erkek 6grencilerin ortalamalarindan (Dogru Okuma: %86,3; Anlama: 47,14) niimerik olarak belirgin sekilde
yuksektir. Bu durum, 6zel egitim literatlirindeki "kiz ¢ocuklarinin sézel becerilerde daha avantajli

olabilecegi" yoniindeki genel egilimi destekler niteliktedir.

Prozodik okuma becerisinde kiz 6grencilerin sira ortalamasinin (8,33), erkek 6grencilere (5,86)
gore daha yiksek olmasi; vurgu, tonlama ve duraklama gibi dilin melodik yapisini kullanma becerisinin kiz

ogrencilerde daha erken veya giicli gelisebilecegine isaret etmektedir.

Erkek 6grencilerin puanlarinin daha distk kalmasinda, bu gruptaki 6grencilerin cogunlugunun
okuma hizi ve prozodi puanlari yapisal olarak diisiik olan Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB) tanisina sahip
olmalarinin etkili oldugu distnilmektedir.

Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Erken Tani Alma Durumuna Gére Okuma Becerilerine Etkisine

Yonelik Bulgular

Arastirmada, 3 yas ve altinda tani alan 6grenciler "Erken Tani", 3 yasindan sonra tani alan
ogrenciler ise "Geg¢ Tani" grubu olarak siniflandiriimistir. Erken tani alma durumunun okuma becerileri

Gzerindeki etkisini belirlemek amaciyla yapilan Mann-Whitney U testi sonuglari Tablo 4’te sunulmustur

Tablo 4. Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Erken Tani Alma Durumuna Gére Okuma Becerilerine Etkisine Yénelik Bulgular

Okuma Tani Grubu N Sira Sira U p
Becerisi Ortalamasi Toplami
Okuma Hizi Erken Tani (<3) 3 2,33 7,00 1,000 0,02
Geg Tani (>3) 10 8,40 84,00 4%
Dogru Erken Tani (<3) 3 7,33 22,00 14,000 0,87
Okuma Geg Tani (>3) 10 6,90 69,00 0
Okudugunu Erken Tani (<3) 3 9,17 27,50 8,500 0,27
Anlama Geg Tani (>3) 10 6,35 63,50 4
Prozodik Erken Tani (<3) 3 2,33 7,00 1,000 0,02
Okuma Geg Tani (>3) 10 8,40 84,00 4*

Tablo 4’te yer alan analiz sonuglarina gore; 6zel gereksinimli 6grencilerin okuma hizi ve prozodik
okuma puanlarinda tani alma zamanina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik saptanmistir (p < 0.05).
Diger bulgular ise su sekildedir:

Geg tani alan 6grencilerin okuma hizi ve prozodi puanlarinin sira ortalamalari (8,40), erken tani
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alan 6grencilere (2,33) goére anlamli derecede yiksektir. Bu bulgu, 6rneklemdeki erken tani alan grubun
tamaminin Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB) tanisina sahip olmasindan kaynaklaniyor olabilir. OSB'li
¢ocuklarda erken taniya ragmen akici okuma ve tonlama becerilerinin gelisiminin, diger engel gruplarina

(OOG ve ZY) gore daha yavas seyrettigi goriilmektedir.

istatistiksel olarak anlaml bir fark saptanmasa da (p = 0.274), erken tani alan 6grencilerin
okudugunu anlama sira ortalamasi (9,17), gec tani alanlardan (6,35) daha yiksektir. Bu durum, erken
yastaki midahalenin mekanik okuma hizindan ziyade anlama becerileri {izerinde daha olumlu bir etkisi

oldugunu dislindiirmektedir.

Erken tani alan 6grenciler (7,33) ile geg tani alan 6grencilerin (6,90) dogru okuma performanslari
birbirine olduk¢a yakin bulunmustur. Bu bulgu, hatasiz okuma becerisinin tani yasindan ziyade egitim

sureci ve bireysel odaklanma ile iliskili olabilecegini ortaya koymaktadir.

Analizler, 3 yas ve alti kritik donemde tanilanmanin "Okudugunu Anlama" boyutunda potansiyel
bir avantaj sagladigini; ancak okuma hizi ve prozodi gibi teknik becerilerin 6grencinin engel tiriyle (OSB)

daha siki bir etkilesim icinde oldugunu kanitlamaktadir.
Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Aldigi Tani Tiiriiniin Okuma Becerilerine Etkisine Yonelik Bulgular

Arastirmaya dahil edilen 6grencilerin tani tiirlerine (0SB, OOG, ZY) gére okuma becerilerinden
aldiklari puanlarin farklilasip farkhlasmadigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal-Wallis H Testi sonuglari

Tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5. Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Aldig1 Tani Tiiriiniin Okuma Becerilerine Etkisine Yénelik Bulgular

Okuma Tani N Sira X2 sd p Anlamli Fark
Becerisi Turl Ortalamasi (Dunn)
Okuma Hizi 0SB 4 3,00 6,851 2 0,033* ZY > 0SB

006G 4 7,75
zZY 5 9,80

Dogru 0SB 4 7,75 4,320 2 0,115 Yok
Okuma 00G 4 9,25
Y 5 4,60

Okudugunu 0SB 4 6,13 0,534 2 0,766 Yok
Anlama 00G 4 8,25
ZY 5 6,70

Prozodik 0SB 4 3,38 5,612 2 0,060 Yok
Okuma 006G 4 9,50
zZY 5 8,70

Tablo 5’te yer alan analiz sonuglari incelendiginde, tani tiri degiskeninin 6grencilerin okuma hizi
puanlari Gzerinde istatistiksel olarak anlamh bir farklilik yarattigi saptanmistir (X2 (2)= 6,851; p < 0,05).
Diger boyutlarda istatistiksel olarak anlaml bir fark bulunmasa da veriler su 6nemli egilimleri

gostermektedir:
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Okuma hizi boyutunda saptanan anlamli farkin kaynagini belirlemek Uzere yapilan ikili
karsilastirmalar (Post-hoc), farkin Zihinsel Yetersizlik (ZY) grubu ile Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB) grubu
arasinda oldugunu goéstermistir. ZY tanili 6grencilerin sira ortalamasi (9,80), OSB tanili 6grencilere (3,00)
gore anlamli derecede yiksektir. Bu bulgu, ZY grubunun mekanik okuma hizinda daha ileri bir performans

sergiledigini ortaya koymaktadir.

Dogru okuma oranlarinda en vyiiksek sira ortalamasinin (9,25) Ozel Ogrenme Giigligi (00G)
grubunda oldugu gériilmektedir. OOG tanili 6grencilerin hatasiz okuma becerisinde, dzellikle ZY grubuna

(4,60) gore daha basarili bir profil cizdikleri saptanmistir.

Okudugunu anlama becerisinde gruplar arasinda istatistiksel olarak en disuk fark (p = 0,766)
saptanmistir. Bu durum, okudugunu anlamanin tani tiriinden ziyade bireysel destek ve bilissel kapasite

gibi diger degiskenlerle daha yakindan iliskili olabilecegini distindirmektedir.

Prozodik okuma boyutunda anlamlilik diizeyine ¢ok yaklasildigi (p =0,060) gorilmektedir. OSB
tanili 6grencilerin prozodi sira ortalamasinin (3,38) diger iki gruba gore oldukca disik olmasi, bu tani
grubundaki cocuklarin dilin prozodik yapisini ve vurgu becerilerini kullanmada yapisal bir sinirlilik

yasadiklarini desteklemektedir.
Anne Egitim Diizeyinin Ozel Gereksinimli Ogrencinin Okuma Becerilerine Etkisine Yonelik Bulgular

Ogrencilerin anne egitim durumu degiskenin okuma alt boyutlari tizerindeki etkisine iliskin analiz

sonuglari Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Anne Egitim Diizeyinin Ozel Gereksinimli Ogrencinin Okuma Becerilerine Etkisine Yénelik Bulgular

Okuma Becerisi Anne Egitim N Sira X2 sd p
Diizeyi Ortalamasi
Universite 4 5,25
Okuma Hizi Lise 1 3,00 4,217 3 0,239
Ortaokul 1 4,00
ilkokul 7 8,86
Universite 4 9,00
Dogru Okuma Lise 1 11,00 4,960 3 0,175
Ortaokul 1 8,00
ilkokul 7 4,71
Universite 4 10,13
Okudugunu Lise 1 1,00 7,163 3 0,047
Anlama Ortaokul 1 11,00
ilkokul 7 5,64
Universite 4 5,50
Prozodik Okuma Lise 1 1,00 4,295 3 0,231
Ortaokul 1 4,00
ilkokul 7 8,86

Tablo 6 incelendiginde yapilan analiz sonucunda, anne egitim diizeyinin okuma becerileri (izerinde
istatistiksel olarak anlamli bir fark yaratmadigi goriilmistir (p > 0.05). Ancak sira ortalamalari izerinden

yapilan nitel degerlendirmeler su bulgulari ortaya koymaktadir:
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Anne egitim diizeyi Universite (10,13) ve ortaokul (11,00) olan 6grencilerin anlama sira
ortalamalari, ilkokul ve lise mezunu annelerin cocuklarina gére belirgin sekilde yiiksektir. Universite
mezunu gruptaki anlama basarisi (p=0,06), akademik destegin anlama sireglerindeki kritik roltni

desteklemektedir.

En ylksek dogru okuma sira ortalamasinin lise (11,00) ve Universite (9,00) mezunu annelerin
¢ocuklarinda oldugu gorilmektedir. Buna karsin, anne egitim diizeyi ilkokul olan grupta dogru okuma sira
ortalamasi (4,71) en duslk seviyededir. Bu bulgu, egitim seviyesi arttikca annelerin ¢ocuklarinin okuma

hatalarini denetleme ve diizeltme konusundaki rehberliginin arttig1 seklinde yorumlanabilir.

Okuma hizi ve prozodi boyutlarinda ilkokul mezunu anne grubunun sira ortalamasi (8,86) yliksek
gorinmektedir. Bu durum, bu grupta yer alan ve bireysel okuma hizlar yiksek olan Zihinsel Yetersizlik

tanil 6grencilerin (010, 012) verilerinden kaynaklanmaktadir.

Kategorilerin dorde ayrilmasi, ozellikle dogru okuma ve anlama becerilerinde anne egitiminin
"basamakll" bir pozitif etkiye sahip oldugunu, ancak mekanik hizin tani tiiri gibi bireysel faktorlerden daha

fazla etkilendigini daha net ortaya koymustur.
Baba Egitim Diizeyinin Ozel Gereksinimli Ogrencinin Okuma Becerilerine Etkisine Yonelik Bulgular

Arastirmaya dahil edilen 6grencilerin babalarinin egitim durumlari degiskenine goére okuma alt

boyutlar tizerindeki etkisine iliskin analiz sonuglari Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. Baba Egitim Diizeyinin Ozel Gereksinimli Ogrencinin Okuma Becerilerine Etkisine Yénelik Bulgular

Okuma Becerisi Baba Egitim Dizeyi N Sira Ortalamasi X2 sd p

Universite 3 5,67

Okuma Hizi Lise 1 3,00 2,755 3 0,431
Ortaokul 1 4,00
ilkokul 8 8,25
Universite 4 8,50

Dogru Okuma Lise 1 11,00 4,512 3 0,211
Ortaokul 1 8,00
ilkokul 7 5,14
Universite 3 10,67

Okudugunu Lise 1 1,00 6,584 3 0,086
Anlama Ortaokul 1 11,00
ilkokul 8 5,81
Universite 3 6,33

Prozodik Okuma Lise 1 1,00 2,982 3 0,394
Ortaokul 1 4,00
ilkokul 8 8,13

Tablo 7'de yapilan analiz sonucunda, baba egitim diizeyinin okuma becerileri Gizerinde istatistiksel
olarak anlamli bir fark yaratmadigi gérilmustir (p > 0.05). Ancak sira ortalamalari Gizerinden yapilan nitel

degerlendirmeler su bulgulari ortaya koymaktadir:

Anne egitim diizeyine benzer sekilde, baba egitim dizeyi Universite (10,67) ve ortaokul (11,00)
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olan 6grencilerin okudugunu anlama sira ortalamalari, ilkokul ve lise mezunu babalarin ¢ocuklarina goére
daha yiiksektir. Ozellikle {iniversite mezunu gruptaki yiiksek anlama egilimi (p=0,08), babanin egitim
seviyesinin ¢ocugun anlamsal okuma becerileri lizerinde destekleyici bir rol oynayabilecegine isaret

etmektedir.

En ylksek dogru okuma basarisinin baba egitim dizeyi lise (11,00) ve Universite (8,50) olan grupta
oldugu saptanmustir. ilkokul mezunu baba grubunda yer alan &grencilerin dogru okuma sira ortalamasi

(5,14) ise en dusuk seviyededir.

Okuma hizi ve prozodi boyutlarinda ilkokul mezunu baba grubunun sira ortalamalari (8,13 - 8,25)
yiksek ¢ikmistir. Bu durumun, bu grupta yer alan ve bireysel hizlari oldukga yiiksek olan (010, 012 gibi)

Zihinsel Yetersizlik tanili 6grencilerin verilerinden kaynaklandigi degerlendirilmektedir.

Bulgular, babanin egitim dlzeyinin 6zellikle okudugunu anlama ve dogru okuma gibi niteliksel
becerilerle pozitif yonla bir iliskisi oldugunu; ancak mekanik hiz ve prozodi lizerinde tani tiirli gibi bireysel

faktorlerin daha baskin oldugunu gostermektedir.
TARTISMA

Bu arastirma, 6zel gereksinimli 6grencilerin okuma becerilerini (hiz, dogru okuma, anlama ve
prozodi) cesitli demografik ve tanisal degiskenler acisindan incelemeyi amacglamistir. Elde edilen bulgular,
Ozel egitimde "kritik esik" olarak kabul edilen degiskenlerin okuma alt boyutlari lizerinde farkhlasan

etkilerini sunmaktadir.

Arastirmanin en dikkat ¢ekici bulgularindan biri, 3 yas ve alti dénemde alinan erken taninin, okuma
hizi ve prozodi Gzerinde beklenenin aksine negatif yonli bir farklilasma (p < 0.05) gstermesidir. Ancak bu
durumun, 6rneklemdeki erken tani alan 6grencilerin tamaminin Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB) tanisina
sahip olmasindan kaynaklandigi degerlendirilmektedir. Literatlirde OSB tanili cocuklarin mekanik okuma
becerilerinde (hiz) akranlarina gore daha yavas bir gelisim sergileyebildigi ve dilin prozodik yapisini
kullanmada yapisal sinirliliklar yasadigi bilinmektedir. Buna karsin, istatistiksel olarak anlamli olmasa da
erken tani alan 6grencilerin okudugunu anlama ortalamalarinin (9,17), ge¢ tani alanlardan (6,35) yliksek
olmasi, erken midahalenin bilissel siirecler tGzerindeki uzun vadeli pozitif etkisini destekler niteliktedir.
Erken donemde yapilan tani alma sireci, yetersizligi olan ya da risk tasiyan 6grenciler icin cok 6nemlidir.
Bu baglamda problemin olabildigince erken saptanmasi erken tani slirecinin etkisini artirmakta ve yalnizca
akademik degil bilissel sorunlarin da éniine gecmektedir (Giir, 2013; Kaya vd., 2022). Ogrencinin erken

tanilanmasi, kendine uygun olan egitimi alabilmesini saglamakta; uygulanan miidahale programlari ise
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gelisimsel ve akademik yetersizliklerini en az seviyeye getirmektedir (Babir, 2019).

Sinif seviyesi yikseldikce okuma hizinda gozlenen artis, egitim siresi ve metin asinalgi ile
aciklanabilir. Ancak 4. sinif seviyesindeki 6grencilerin en yliksek hiza ulasmalarina ragmen, dogru okuma
oranlarinda, 1. ve 3. siniflarin gerisinde kalmasi, "hiz arttikca hata payinin artmasi" fenomenini
dogrulamaktadir. Ozellikle 1. sinif 6grencilerinin (05, 06) sergiledigi yiiksek dogru okuma oranlari (%98-
99), temel okuma becerilerinin kazanim asamasinda gosterilen titizligin 6nemini yansitmaktadir. Bu
noktada, okumadaki dogruluk orani ve akicilik diizeyinde erken okumanin dnemi dikkat ¢ekmektedir

(Hudson vd., 2005).

Anne ve baba egitim diizeyi ile okuma becerileri arasindaki iliski incelendiginde, anlaml bir fark
belirlenmemis olsa da ebeveyn egitimi yikseldikgce okudugunu anlama becerisinde artis egilimi
gozlenmistir. Alanyazin taramasi incelendiginde, anne ve baba egitim seviyesi, cocuklarin okuma becerileri
ve bireysel gelisimi Uzerinde etkili oldugu gorilmektedir (Erol ve Tepetas Cengiz, 2022). Egitim seviyesi
yiuksek olan anne babaya sahip 6zel gereksinimli 6grenciler okuma becerilerinde daha yiksek bir

performans gostermektedir (Aydin Karabas ve Turan, 2025).

Cinsiyet degiskenine gbére okuma becerilerinde anlamli bir fark saptanmamasi, 6zel egitim
literatlirindeki "cinsiyet farkinin taninin niteligi karsisinda ikincil planda kalmasi" goristyle uyumludur.
Okuma becerilerinde cinsiyete goére ciddi bir farkhlik olmamasi sinirl bir degisken olarak goriilmektedir
(Arslan, 2013). Kiz 6grencilerin anlama ve prozodi puanlarindaki niimerik Gsttinlik, genel gelisimsel
egilimlerle aciklanabilirse de bu arastirmada asil belirleyici faktoriin cinsiyetten ziyade tani tird oldugu
gorilmistir. Zihinsel Yetersizlik (ZY) grubunun en yiiksek hiza, Ozel Ogrenme Giicliigii (00G) grubunun
ise en yliksek dogruluga sahip olmasi, her yetersizlik grubunun kendine 6zgii okuma profilleri gelistirdigini

desteklemektedir.

Sonug olarak, erken taninin anlama becerileri icin sundugu potansiyelin, ailenin egitim dizeyi ve
sinif ici miidahalelerle desteklenmesi gerektigi goriilmektedir. Ozellikle 4. sinif gibi ileri kademelerde hiz
odakh okumadan ziyade, "hatasiz okuma" ve "anlama" calismalarina agirlik verilmesi; OSB tanil
ogrencilerde ise erken dénemden itibaren prozodi (vurgu/tonlama) mudahalelerinin egitime dabhil

edilmesi 6nerilmektedir.

Anne ve babalara verilen destek egitim programlari ile erken tani icin daha bilgili ve donanimli
ebeveynler amacglanmalidir. Okuma gigligl olan 6grencilerin ailelerine ve 6gretmenlerine ihtiyaglari
dogrultusunda yeterlilik diizeylerini gelistirme amach egitim programlari diizenlenebilir (Cavkaytar, 1998;
Deniz ve Sari, 2021; Pirsiin, 2021). Yapilan ¢alismada elde edilen bulgular, 6zel gereksinimli 6grencilerin

cinsiyeti, sinif seviyesi, tani aldigi yasi, tani tiri ve anne ve baba egitim dizeyi degiskenleri ile
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sinirlandiriimistir. Bu sebeple bulgular dahilinde sinirhliklarin degerlendirilmesi kritik bir rol oynamaktadir.

Calismanin bu bulgulari 1siginda asagidaki 6neriler sunulmaktadir:
. Erken taniile cocuklarin akranlari arasindaki farkin daha erken fark edilip aile yénlendirmesi

saglanmalidir.

J Destekleyici materyaller teknoloji ile entegre edilerek egitim siireci kolaylastiriimahdir.
o Okul ve aile arasindaki isbirligi diizenli ve tutarli bir sekilde saglanmalidir.
o Egitim seviyesi dlslik velilerin ¢ocuklari igin olan okuma sirecine daha ¢ok destek

saglanmalidir.
J Konu ile ilgili daha c¢ok arastirma ve calismalar yapilarak alan yazina glincel katkilar

saglanmalidir.

Finansman: Yazarlar, bu arastirma, yazarlik ve/veya makalenin yayimi icin herhangi bir malidestek

almamustir.

Cikar Catismasi: Bu makale icin yazarlarin herhangi bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.

Etik Onay: Calisma protokolii, Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi Egitim Bilimleri Alani Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu tarafindan onaylanmistir (Tarih: 10.01.2026, Referans
Numarasi:291481).Calisma, 1964 Helsinki Bildirgesi ve sonraki glincellemelerinde belirtilen etik

standartlara uygun olarak gerceklestirilmistir.

Katilim Onayi: Calismaya dahil edilen tiim bireysel katilimcilardan bilgilendirilmis onamalinmistir.

Tesekkiir: Bu calismanin katilimcilarina ve ¢alismada kullandigimiz 6lcekleri gelistirenlere tesekkir ederiz.

Katki Orani Beyani: Hilal Simsek arastirmanin tasarimini olusturmus, veri toplama siirecini ylritmus ve
makalenin ilk taslagini yazmistir. Prof. Dr. Emine Balci veri analizini ve bulgularin yorumlamasini yaparak

katki ve destekte bulunmustur. Makalenin son halini gézden gegirmistir.
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