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OZET

Ogrenme her bireyin zihninde gerceklesen bireysel bir siiregtir. Her Ogrencinin 6grenme yasantilari,
hazirbulunusluk diizeyleri, ilgileri, meraklar1 ve 6grenme stilleri birbirinden farklilik géstermektedir. Bu farklilik
nedeniyle kapsayici egitim baglaminda 6grenme siirecinin 6grencilerin bireysel farkliliklarina duyarli bigimde
tasarlanmasi gerekli goriilmektedir. Her bir 6grencinin bireysel farkliliklarini g6z 6niinde bulundurarak 6gretimi
her 6grencinin etkili 6grenmesine firsat verecek bi¢imde tasarlamak amaciyla farklilastirilmig 6gretimden
yararlanilmaktadir. Bu dogrultuda Tiirkiye’de farklilastirilmis 6gretimle ilgili yiiriitiilen lisansiistii tezlerin analiz
edilmesi amaclanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda YOK ulusal tez merkezinden belirlenen anahtar kelimeler ve
olgiitler dogrultusunda farklhilastirilmis  6gretim ile ilgili lisansiistii tezlere ulagilmistir. Tezlerin
siiflandirilmasinda arastirmacilar tarafindan olusturulan “yayin inceleme formu” kullanilmistir. Arastirmada,
2005-2021 yillar1 arasinda farklilagtirilmig 6gretimi konu edinen toplam 48 lisansiistii tez, dokiiman analizi ile
incelenmistir. Arastirmanin sonuglarina gore farklilagtirilmig dgretimle ilgili tezler 2018, 2019 ve 2020 yillarmda
yogunlagmakta; bir bagka ifadeyle farklilastirilmis Ogretim, Tiirkiye’de son yillarda giderek daha fazla
aragtirmacinin ilgisini ¢ekmektedir. Farklilagtirilmis 6gretimle ilgili lisansiistii tezler agirlikli olarak ortaokul
ogrencileriyle yiiriitiilmekte olup tezlerde karma yontem arastirmalarinin daha yogun olarak tercih edildigi dikkat
¢ekmektedir. Bu alanda yiiriitiilmiis lisansiistii ¢alismalarin ¢cogunlugunu yiiksek lisans tezleri olusturmaktadir.
Aragtirmada, farklilagtirilmis 6gretim ile ilgili yapilan lisansiistii tezler sonuglart bakimindan da degerlendirilmis
ve gelecekte yiiriitiilmesi planlanan arastirmalara yonelik 6nerilere yer verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Farklilagtirilmis 6gretim, kapsayici egitim, bireysel farkliliklar.
ABSTRACT

Learning is an individual process that takes place in the mind of each person. Each student's learning experiences,
readiness levels, interests, curiosities, and learning styles differ from each other. Because of this difference, it is
considered necessary to design the learning process in a way that is sensitive to the individual differences of the
students. Differentiated teaching is used to design instruction in a way that allows each student to learn effectively,
taking into account the individual differences of each student. In this direction, it is aimed to analyze the
postgraduate theses about differentiated teaching in Turkey. In line with this purpose, graduate theses related to
differentiated teaching were reached in line with the keywords and criteria determined by the national thesis center.
In the classification of theses, the “publication review form” created by the researchers was used. In the research,
a total of 48 postgraduate theses on differentiated teaching between the years 2005-2021 were examined with the
document analysis. According to the results of the research, the theses on differentiated teaching are concentrated
in 2018, 2019, and 2020; In other words, differentiated teaching has attracted the attention of more and more
researchers in Turkey in recent years. Postgraduate theses on differentiated teaching are mainly conducted with
secondary school students, and it is noteworthy that mixed method research is preferred more intensely in theses.
Most of the postgraduate studies conducted in this field consist of postgraduate theses. In the study, postgraduate
theses on differentiated instruction were also evaluated in terms of their results, and suggestions for future research
were included.
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GIRIS

Giliniimiizde egitime yonelik bakis acis1 ve sistemden beklentiler giderek
farklilagmaktadir. Akademik, sosyo-kiiltiirel, dilsel, engelli olma veya gé¢men olma gibi
ozellikleri cesitlilik gosteren 6grenciler i¢in farkli 6grenme stillerine veya profillerine yonelik
Ogretim stratejilerine ihtiyag duyulmaktadir (Subban, 2006). Bu baglamda ogretmenlerden,
birbirinden oldukga farkli 6zelliklerle donanik dgrencilere, onlarin ilgi ve ihtiyaglarina uygun
olan etkili 6gretimi saglamalar1 beklenmektedir (Kula, 2023). Cilinkii 6gretmenler, yoneticiler
ve aileler; tiim O6grencilerin cesitlilik gosteren ihtiyaclarina cevap vermek sorumlulugunu
tasirlar (Rock, Gregg, Ellis & Gable, 2008). Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi’nde de
belirtildigi {izere egitim, en temel insan haklarmdan biridir (insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi,
Madde 26). Bu sebeple herkes i¢cin egitim anlayisint merkeze alan, bu anlayisa gore egitim
politikalarmi diizenleyen, c¢ocugun icinde bulundugu mevcut kosullar1 dikkate alan ve
ihtiyaclarmi belirleyen, aile ile igbirligini saglayan, 6grenci merkezli ve bireysel farkliliklar:
g6z oniinde bulunduran bir bakis agis1 ve egitim sistemine ihtiyac vardir (Baykara Pehlivan &
Baykara Acar, 2009). Egitimde bu bakis acis1 kapsayici egitim olarak tanimlanmaktadir.
Kapsayici egitim ise; tiim ¢ocuklarin akranlariyla birlikte egitim alirken egitsel, sosyo-kiiltiirel
faaliyetlere, yasamsal aktivitelere ve firsatlara esit diizeyde ulasabilme haklarini ifade
etmektedir. Bu sartlar saglanirken egitim ortamlariin da ihtiyaca uygun olarak diizenlenmesi
gerekli goriilmektedir (Aydin Gilingdér & Pehlivan, 2021). UNESCO (2009), kapsayici
egitimden s6z ederken, insanlarin etnik yapi, sosyal sinif, cinsiyet, saglik, sosyal katilim ve
basar1 gibi etkenlere gore siiflandirilip diglanmadan, kosulsuz kabul ilkesiyle sahip ¢ikilarak
egitilmesinin gerekliligi tizerinde durmustur. Bu egitim siirecinde kapsayici egitimin nitelikli
ve islevsel olabilmesi icin kapsayict egitimi giliclestirmekte olan birgok faktér kontrol
edilmelidir. Kapsayict egitimin siirecinin Oniindeki bir¢ok engelden biri, insanlarin farkl
ogrencilere kars1 gosterdikleri tutumdur. Okul ¢aginda Ogrencilere rol model olan
ogretmenlerin 6grencilere karsi sergiledikleri tutum ve davranislar diger 6grencilerin de tutum
ve davramiglarmi fazlaca etkilemektedir (Taneri, 2019). Bu nedenle oncelikli olarak
ogretmenlerin kapsayici bir bakis agisia sahip olmasi ve tiim 6grencileri kucaklayan olumlu
smif ortamlari olugturmasi kapsayiciligin yayginlasmasinda olduk¢a 6nemli bir basamak olarak
degerlendirilmektedir. Ogretmenlerin olumlu tutum ve yaklasimlarmmn yani swra okul
idarecileri, veliler ve akranlar gibi egitimin tiim paydaslarina 6nemli gérev ve sorumluluklar
diismektedir (Sakiz, 2022).

Kapsayic1 egitim bakis acisinin  geleneksel egitim yaklagimlarindan birtakim
farkliliklar1 bulunmaktadir. Kapsayici egitimde, geleneksel egitimin tersine tiim 6grencilerden
okulun mevcut gereksinimlerine tabii olmalarin1 beklemekten ziyade 6grencilerin bireysel
farkliliklarina, sosyal, duygusal, kiiltiirel ve fiziksel ihtiyaglarma cevap verebilecek bir okul ve
smif ortaminin saglanmasi beklenmektedir (Oztiirk, Tepetas, Koksal & irez, 2017). Baska bir
ifadeyle Ogrencinin egitim sistemine degil, sistemin Ogrenciye goére diizenlenmesi
savunulmaktadir. Bu baglamda 6gretmenlerin de farkli 6zelliklere ve kiiltiirel yapilara sahip
ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarmi kargilamaya yonelik uygun ve etkili 6gretimi gerceklestirmeleri
gerekli goriilmektedir (Kula, 2020). Kapsayict egitim anlayis1 ile hizla degisen ve gelisen
diinyada yeniliklere ayak uydurmak ve egitsel gelismeleri yakindan takip etmek gerekli
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goriilmektedir. Degisen egitim anlayisinda okullarin fiziki yapisi, smif atmosferi, kullanilan
materyaller, yontem ve teknikler, 6lgme ve degerlendirme yaklasimlar1 6grencilerin ihtiyag ve
ozelliklerine gore diizenlenmelidir. Okul yoneticilerinin, 6gretmen ve dgrenci niteliklerinin,
beklentilerinin ve ihtiyaclarinin da bu degisim siirecinden etkilendigi goriilmektedir. Bu
degisim, gelisim ve beklentileri karsilayabilmek i¢in var olan egitim ve 6gretim siirecinde farkl
Ogretim yaklasimlar1 ortaya ¢ikmaktadir (Demirkaya, 2018). Bu yaklasimlardan biri de
farklilagtirilmis 6 gretimdir. Farklilagtirilmis 6gretim, 6grencilerin hazirbulunusluk, ilgi, ihtiyag
ve 0grenme tarzlarindaki farkliliklarin dikkate alinarak 6gretim etkinliklerinin planlanmasi ve
diizenlenmesini ifade etmektedir (Oliva, 2005). Gregory ve Chapman’a (2002) gore
farklilagtirilmis 6gretim, tiim 6grencilerin ihtiyaclarma yanit vermeyi amaclayan bir felsefeye
sahiptir.  Geleneksel egitim ortamlar1 genellikle orta diizey bilissel yetenege sahip olan
ogrencilere gore hazirlandigi icin diistiik biligsel yetenege sahip ya da tistiin yetenekli 6grenciler
var olan performanslarint en iist diizeyde kullanamamakta ve buna uygun sekilde
degerlendirilememektedirler (Avel & Yiiksel, 2018). Bu nedenle farklilastirilmig 6gretim, farkli
ozellikleri olan tiim 6grencilere uygun bir 6 grenme ortami sunmay1 amacglamaktadir. Tomlinson
(1995, 1999)’a gore farklilastirilmis 6gretimin uygulanacagi bir smif ortami i¢in dncelikle
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri belirlenmelidir. Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri
ogretmenin baslangig noktasmi belirler. Ogrencilerin 6n dgrenmeleri degerlendirilirken de
standart, geleneksel yontemler yerine 6grenciyi derinlemesine tanimayi ve anlamay1 saglayan
tekniklerden yararlanilmaktadir. igerik farklihigi da ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina gore
cesitlendirildikten sonra 6gretmen, 6grencilerin farkli 6grenme ve kisilik ozelliklerine gore
farkli stratejiler yoluyla 6grenme yollar1 olusturur. Siire¢ icerisinde de 6grencinin igerigi
ogrenme diizeyi siirekli kontrol edilir. Ogrenme ortaminda dgretmenin farklilastirabilecegi dge
ise 6grenme iiriinleridir. Ogretmen hazirlanacak 6dev konusunda dgrencilere smirli sayida

secenek sunmak yerine ilgi ¢ekici, is birligine dayali, yaratici ve esnek olmalidir (Tomlinson,
1995, 1999, 2007).

Farklilagtirilmig 6gretim ortaminda 6gretmenin; 6grencileri olduklar1 gibi kabul etmesi
ve farkliliklara sayg1 duymasi beklenmektedir. Ogretmen, konularda ayrmtiya inmekten ziyade
temel noktalar1 ele alarak dgrencilerin dgrenmelerine olanak saglar. Ogrencileri 6grenme siireci
icerisinde degerlendirirken 6grencilerin farkli 6zelliklerine gore igerik, siire¢ ve tirtinde
degisiklikler tasarlar. Bu siirecte 6grenme sorumlulugu 6grencide oldugu i¢in 6gretmen uygun
ortamu saglar ve 6grencilerin farkliliklara gore farkli 6grenme yollar1 kurgular (Tomlinson,
2007). Farkhilagtirilmis Ogretimin gergeklestirildigi bir smif ortaminda, esnek O6grenme
ortamlarina yer verilmelidir. Esnek 6grenme ortami, dgrencilerin bireysel, grup ya da tiim
smifin dahil olabilecegi etkinlikleri destekleyebilecek tiirde oturma diizenlerine olanak
saglamalidir. Bilgiye ulagsmay1 kolaylastiracak farkl tiirde materyalleri ve destek araglarimi
icinde barindwrmalidir (Tomlinson, Brimijoin & Narvaez, 2008). Bir smifta bulunan tiim
ogrencilerin yakin yas diizeyinde olmas1 hepsinin ayni ilgi, ihtiyag, zeka diizeyi ve alanina, ayn1
ogrenme hizina ya da ayni diizeyde destege ihtiyaglar1 olacagi anlamina gelmemektedir. Farkli
sosyo-kiiltiirel ve ekonomik diizey, aile yapisi, beklentileri, aliskanliklar1 ve yagam tarzlar1 olan
ogrenciler ayni sinif ortaminda bulunabilmektedir (Demirkaya, 2018). Bu nedenle egitim
ogretim ortamlarinda tek tip 6grenci 6zellikleri, ders igerikleri, 6gretim teknik ve stratejileri ve
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iiriinden s6z edilemez. Tiim bu sebepler gbz oniline alindiginda glinliimiiz 6gretim siireclerinde
farklilastirilmis  dgretimin  kullanilmas1 kacginilmaz hale gelmistir. Ogretim siireglerinde
ihtiyagtan dogan farklilagtirilmis Ogretim uygulamalari1 bilimsel olarak da arastirilip
incelenmeli, hem kuramsal hem uygulamaya doniik bilimsel sonuglar egitim paydaglari ile
paylagilmalidir. Alanyazin incelendiginde farklilastirilmis 6gretimle ilgili arastirmalarin,
egitim bilimleri alaninda g¢alisan arastirmacilarm ilgisini ¢ektigi fark edilmektedir (Bekler &
Kozikoglu, 2022; Ol¢ay Giil, 2014; Zoraloglu & Sahin, 2022). Alanyazin incelendiginde
farklilastirilmig 6gretim uygulamalarina iligkin tistiin yetenekli 6grencilerle ¢alisilan lisansiistii
tezlerin (Kaya, Mertol, Turhan, Araz & Ugar, 2022) ve arastirmalarm (Oziidogru, Sakallioglu,
Girgin & Altmer, 2021) incelendigi bir arastirma bulunmustur. Mevcut arastirmanin Tiirkiye’de
yiiriitiilen lisansiistii tezleri farklilastirilmig 6gretim baglaminda biitiinciil olarak ele almasi, bu
alanda vyiiriitillen tezlerin genel egilimini gérme ve yeni arastirmalara 151k tutma agisindan
onemli gorilmektedir. Farklilastirilmis Ogretimle ilgili lisansiistii tezlerin incelendigi bu
aragtirmada dokiiman analizi kullanilarak var olan ¢aligmalarin incelenmesi, bundan sonraki
stirecte farklilagtirilmig 6gretim ile ilgili arastirma yapacak olan arastirmacilara yol gdsterip
kaynak olusturmasi amag¢lanmistir. Bu dogrultuda arastirmanin amaci, farklilagtirilmis 6gretim
ile ilgili lisansiistii tezlerin incelenmesidir. Bu amagla asagidaki alt problemlere cevap
aranmistir:

1. Arastirmalarin konularina gore dagilimi nasildir?

. Aragtirmalarin yillara gore dagilimi nasildir?

. Aragtirmalarin tezlerin ylriitiildigli iiniversitelere gore dagilimi nasildir?
. Aragtirmalarin ¢alisma gruplarma gore dagilimlari nasildir?

. Aragtirmalarin tez tiirlerine gére dagilimi nasildir?

. Aragtirmalarda kullanilan arastirma modellerine gore dagilim nasildir?

. Aragtirmalarin yontemlerine gore dagilimlar1 nasildir?

00 N N kWD

. Aragtirmalarin sonuglarina gore dagilimlari nasildir?
YONTEM
Arastirmanin Modeli

Farklilastirilmis 6gretim ile ilgili lisansiistii tezlerin incelendigi bu ¢alismada, dokiiman
analizi kullanilmistir. Arastirmada, benzer konudaki lisansiistii tezlerin belirli bir ana sablon
olusturarak konuya elestirel bir bakis acis1 getirilmesi ve yorumlanmasi amag¢lanmaktadir
(Calik & Sozbilir, 2014). Dokiiman analizi, hem basili1 hem elektronik ortamda sunulan ¢esitli
materyallerin incelenerek degerlendirilmesi siirecini ifade etmektedir (Bowen, 2009).
Dokiiman analizi, aragtirilmasi planlanan olgular hakkinda yapilan ¢aligmalarin analizini kapsar
(Yildirim & Simsek, 2016). Spesifik bir alanda yapilan ¢aligmalarin analizi o alanda yapilan
arastirmalarin igerigi, boyutu ve yonii hakkinda bilgi edinilmesini saglayarak aragtirma yapilan
alana dair genel bir bakis sunar (Karadag, 2009). Dokiiman analizinin asamalar1 ve bu
arastirmada her bir asama i¢in gergeklestirilen uygulamalar su sekildedir (Merriam, 2009):
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+2005-2021 yillar1 arasinda Egitim Bilimleri alaninda
Uygun dokiimanlari bulma yiiriitiilen ve farklilastirilmig 6gretimi konu alan
lisanstistii tezler arastirilmistir.

*Ulusal Tez Merkezi’nde “farklilastiriimig 6gretim,
kapsayici egitim, bireysel farklilik” anahtar kelimeleri ile
tarama yapilmis ve belirlenen 6l¢iitlere uygun 48

Dokiimanlarim orijinalligini lisansiistii teze ulasilmistir. Ulusal Tez Merkezi, Tiirkiye

kontrol etme Yiiksekogretim Kurulu tarafindan lisansiistii tezlerin
toplandig1 resmi kaynaktir. Bu nedenle dokiimanlarin
orjinalligini denetlemek i¢in farkli bir yontem
kullanilmamustir.

« Farklilastirilmis 6gretimi konu alan tezleri biitiinciil
olarak degerlendirmek i¢cin 6nce arastirmacilar
tarafindan gelistirilen 'tez inceleme formu' kullanilarak
tezlerin betimsel analizi yapilmistir.

*Betimsel analizle tezlerin y1llari, yiiriitildigi
universiteler, calisma gruplari, tiirleri, arastirma
modelleri, yontemleri ve sonuglarindaki genel egilim
belirlenmistir.

Kodlama ve kataloglama
konusunda bir sistematik
olusturma

*Betimsel analizle ¢alismalarin kiinyesi belirlendikten
sonra bu ¢alismalari derinlemesine incelemek igin

Veri analizi yapma dokiiman analizi yapilmistir. Boylelikle farklilastirilmis

ogretimi ele alan lisanstistii tezlerin benzerlik, farklilik

ve genel egilimleri ortaya konulmustur.

Sekil 1. Dokiiman analizinin asamalari
Verilerin Toplanmasi

Yapilan aragtirma kapsamimda 2005-2021 yillar1 arasinda Egitim Bilimleri alaninda,
farklilastirilmig 6gretimi konu alan lisansiistii tezler arastirilmis olup Ulusal Tez Merkezi’nde
“farklilagtirilmis 6gretim, kapsayici egitim, bireysel farklilik” anahtar kelimeleri ile tarama
yapilmis ve belirlenen Slgiitlere uygun 48 lisansiistii teze ulasilmistir. Arastirma kapsaminda
lisansiistii tezler amagli 6rnekleme yonteminden dl¢iit 6rnekleme yontemi yoluyla se¢ilmistir.
Olgiit 6rnekleme ydnteminde amag, dnceden belirlenen dlgiitleri karsilayan tiim durumlarin
calismaya dahil edilmesidir. Bahsi gecen dlgiitler arastirmaci tarafindan olusturulabilecegi gibi
onceden hazirlanmis olan 6lgiit listesi de arastirmada kullanilabilir (Yildirim & Simsek, 2016).

Bu amagcla yapilan ¢alismanin 6l¢iitii olarak yapilan ¢alismalarin Egitim Bilimleri
alaninda yapilmasi, farklilastirilmis 6gretimi konu almasi 6l¢iit olarak belirlenmis ve belirlenen
Olgtitlere uyan, 2005- 2021 yillar1 arasinda yazilan lisansiistii tezler caligmaya dahil edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastrmanin  dahil edilme olgiitlerine uygun bigimde 2005-2021 yillar1 arasinda
Tiirkiye’de yiirlitiilmiis olan farklilastirilmis 6gretimle ilgili tiim lisansiistii tezlere ulagilmastir.
Arastirmanin amaglar1 dogrultusunda arastirmacilar tarafindan gelistirilen “tez inceleme
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formu” kullanilarak veri analizi gerceklestirilmistir. Tez inceleme formu hazirlanirken benzer
arastirmalar taranarak literatiirde dokiiman analizi ¢aligmalarinda kullanilan tiim 6lgiitlerin
listesi ¢ikarilmistir. Mevcut arastirmanin alt problemleri dogrultusunda olciitler secilerek, tez
inceleme formunun taslak sekline iligkin iki egitim bilimleri uzmanmdan goriis alinmistir.
Goriisler dogrultusunda tez inceleme formuna son sekli verilmistir. Tez inceleme formunda her
bir aragtirmanin kiinyesi, yayin yillary, yaym tiirleri, tezin yiritildiigii bilim dallar,
arastirmalarin konusu, modeli, yontemi, 6rneklem/¢alisma gruplari, arastirmanin yiirtitildigi
dersler, veri toplama araclar1 ve arastirma sonuglar1 yer almaktadir. Olgiitler dogrultusunda
arastirmaya dahil edilen lisansiistii tezler gelistirilen form araciligiyla betimsel olarak analiz
edilmistir. Tez inceleme formuna ¢aligmalarin yazarlary, yaym yillari, yaym tiirleri, bilim
dallari, arastrmalarin konusu, modeli, yontemi, Orneklem/calisma gruplari, arastirmanin
yiiriitiildiigii dersler, veri toplama araclar1 ve arastirma sonuglarinin tek tek incelenmesine firsat
verecek sekilde kodlanmistir. Analiz sonucu elde edilen bulgulara iliskin frekans degerleri ve
betimsel tablolara yer verilmistir.

BULGULAR

2005-2021 yillar1 arasinda Tiirkiye’de yayinlanmis farklilastirilmis 6gretim ile ilgili
Egitim Bilimleri alanindaki lisansiistii tezlerin incelenmesinin amaglandigi bu arastirmada 48
lisansiistii tez incelenmistir. Incelenen tezlerin konularma gore dagilimma bakildiginda
arastirilan konularm 6grencilerin akademik bagari, motivasyon, 6z diizenleme becerisi,
matematiksek muhakeme yetenegi, list biligsel farkindalik, problem ¢6zme becerisi, hayat
bilgisi, matematik, mesleki yabanci dil, fizik derslerine karsi tutum, kavramsal anlama, bilimsel
stire¢ becerileri, erisi, tutum, kalicilik, 6grenme tiriinlerine etkisi, iist diizey diisiinme becerisi,
elestirel diisiinme becerisi, yaraticilik, 6z yeterlilik algisi, empati becerileri gibi alanlarda
yogunlastig1 goriilmektedir. Bu alanlarin yami sira konularin yogunlastig1 bir diger alan ise
farklilastirilmis 6gretim yaklasiminin 6gretmenlerin smif yonetimine, yaklasimi uygulama ve
yeterlik diizeylerine, 6z yeterlik algilarina, yaklasim hakkindaki goriislerine, 6gretmenlere
katkilarina olan etkilerinin incelenmesidir. Caligmalarin yogunluklu olarak {izerinde durdugu
son alan ise farklilastirilmis 6gretim yaklasiminin farkli ders ve konularda uygulanip etkilerinin
incelendigi eylem arastirmalaridir. Farklilastirilmis 6gretim ile ilgili yiiriitiilen tezlerin yillara
gore dagilimi Sekil 2°de goriilmektedir.

Incelenen tezlerin yayin yillarina gore dagilimma bakildiginda farkhlastirilmis 6gretim
ile ilgili tezlerin 2008 yilindan itibaren calisilmaya baslandig1 ve 2018, 2019 ve 2020 yillar1
arasinda yogunlastig1 goriilmektedir. Farklilagtirilmigs 6gretim yaklagimi ile ilgili yapilan
lisansiistii tezlerin yiiriitiildiigl tiniversitelere Tablo 1°de yer verilmistir.
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Sekil 2. Farklilagtirilmis 6gretim tezlerinin yillara gére dagilimi

Tablo 1. Lisansiistii tezlerin yiritiildigi tiniversiteye gore dagihim

Cahsmanin yapildigi iiniversite

Atatiirk Universitesi
Bahgesehir Universitesi
Hacettepe Universitesi
Necmettin Erbakan Universitesi
Anadolu Universitesi

Erciyes Universitesi

Uludag Universitesi

Yildiz Teknik Universitesi
Ege Universitesi

Trabzon Universitesi

Gazi Universitesi

Kirikkale Universitesi
Maltepe Universitesi
Osmangazi Universitesi
Balikesir Universitesi

On Dokuz Mayis Universitesi
Cukurova Universitesi

Dokuz Eyliil Universitesi
Orta Dogu Teknik Universitesi
Ankara Universitesi
Cumhuriyet Universitesi
Inénii Universitesi

Istanbul Universitesi
Yiiziincii Y1l Universitesi
Giresun Universitesi

RPRPRPRPRPRPRPRPRPRPREPREPREPENNDNNOMNNNNDWOWWOO -

Farklilastirilmis 6gretim yaklasimi ile ilgili yapilan lisansiistii tezlerin yiiriitiildigii
iiniversiteler incelendiginde bu alanda en fazla ¢aliymanin 7 lisansiistii tez ile Atatiirk
Universitesinde calisildigi gériilmektedir. Atatiirk Universitesi'ni 6 lisansiistii tez ile
Bahgesehir Universitesi izlemektedir. En fazla aragtrmanin yiiriitiildiigii iigiincii iiniversiteleri
ise 3 lisansiistii tez ile Hacettepe Universitesi, Necmettin Erbakan Universitesi, Anadolu
Universitesi izlemektedir. Bu {iniversitelerin yam1 swra Erciyes Universitesi, Uludag
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Universitesi, Yildiz Teknik Universitesi, Ege Universitesi, Trabzon Universitesi ve Gazi
Universitesi’nde farklilastirilmis 6gretim yaklasimu ile ilgili 2°ser tez ¢alismast yiiriitiilmiistiir.
Son olarak belirtilen tarih arahgnda Kirikkale Universitesi, Maltepe Universitesi, Osmangazi
Universitesi, Balikesir Universitesi, On Dokuz Mayis Universitesi, Cukurova Universitesi,
Dokuz Eyliil Universitesi, Orta Dogu Teknik Universitesi, Ankara Universitesi, Cumhuriyet
Universitesi, Inonii Universitesi, Istanbul Universitesi, Yiiziincii Y1l Universitesi ve Giresun
Universitesi'nde 1’er calisma yapilmustir. Incelenen tezlerin calisma gruplarina gore
dagilimlarina Sekil 3’te yer verilmistir.

i . 208%
lOgretmen ve Universite Ogrenciler

CALISMAGRUBU
B ikokul Ogrencileri
@ Ortaokul Ogrencileri
[ _ise Ogrencileri
W _isans Odrenciler
[ Saretmenler
2.08% B Snlisas Ogrenciler
Onlisas Ogrenciler |l 18,75% = gg::tnncrielgrve Universite

ilkokul dérencileri

_1875%
Ogretmenler

~ 2,08%
Lisans Ogrenciler

16,67%
Lise Ogrencileri
39,58%
Ortaokul Ogrencileri

Sekil 3. Lisansiistii tezlerin ¢aligma gruplarina gore dagilimlar

Farklilagtirilmis 6gretim yaklagimi ile ilgili incelenen lisansiistii tezlerin calisma
gruplarma gore dagilimi incelendiginde lisansiistii tezlerin ¢cogunlugunda farkli kademelerde
ogrenim goren Ogrencilerle (=38, %79,16 ) ¢alisildig1 goriilmektedir. Tezlerin bir kisminda da
calisma gruplar1 dgretmenler (£=9, %18,75) olarak secilmistir. Orneklemin 6grencilerden
olustugu tezlerde agirhikli olarak ortaokul (f=19) 0Ogrencileri ile arastirma yapildig:
goriilmektedir. Diger kademelerdeki 6grencilerle yapilan calismalarin agirligia bakildiginda
ise ortaokul 6grencilerinden sonra sirastyla ilkokul (£=9), lise (f=8), 6n lisans (f=1) ve lisans
(f=1) Ogrencileri ile caligma yapilmistir. Lisansiistii tezlerin yalnizca birinde coklu veri
kaynagindan yararlanilarak hem 6gretmen hem {iniversite 6grencilerinden veri toplanmustur.
Farklhilastirilmis 6gretim ile ilgili lisansiistii tezlerin tiirlerine gore dagilima Sekil 4’te yer
verilmistir.
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Sekil 4. Tezlerin tiirlerine gore dagilimi
Farklilagtirilmis 6gretim yaklasimi ile ilgili yiiriitiilen lisansiistii tezlerin yiiksek lisans
(=30, %60,42) ve doktora (=18, %39,58) tezleri olarak dagilim gdsterdigi sonucuna
ulagilmistir. Farklilastirilmig 68retim ile ilgili yiiriitiilen tezlerin agirlikli olarak yiiksek lisans
tezlerinden olustugu dikkat ¢cekmektedir. Farklilagtirilmis 6gretim yaklasim ile ilgili yapilan
lisansiistii tezlerde tercih edilen aragtirma modellerine gore dagilima Tablo 2’de yer verilmistir.

Tablo 2. Arastirma modellerine gére dagilim

Arastirma Modelleri

On test-Son test Deney Kontrol Gruplu Deneysel Desen
Durum Caligmasi

Eylem Aragtirmasi

Tarama Modeli

GOmiili Desen

Betimsel Model

Yakinsayan Paralel Desen
Ornek Olay

Acimlayict Desen

Es Zamanli I¢ ice Gegmis Desen
Tanimlayict Desen

PR RPN WO~ O R

Farklilagtirilmis 6gretim yaklasimi ile ilgili yapilan lisansiistii tezlerin ¢ogunlugu 6n
test- son test deney kontrol gruplu deneysel desen (f=22) modelinde modellenmistir. Bu
modelden sonra agirlikli olarak sirastyla durum ¢aligmasi (=9) eylem arastirmasi (£=7), tarama
modeli (f=5), gdmiilii desen (f=3), betimsel model (f=2), yakinsayan paralel desen (f=2), 6rnek
olay (f=1), agimlayic1 desen (f=1), es zamanl i¢ ice gecmis desen (f=1) ve tanimlayic1 desen
(=1) kullanilmistir. Farklilagtirilmig 6gretim yaklasimi ile ilgili yapilan lisansiistii tezlerde
tercih edilen arastirma yontemlerine gore dagilima Sekil 5’te yer verilmistir.
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i YONTEMI

/ Cnicel
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7 truKarma

Sekil 5. Tezlerin arastirma yontemlerine gore dagilimu

Yapilan lisansiistli tezler incelendiginde agirlikli olarak arastirma yodntemlerinden
karma (f=26, % 54,16) arastrrma yonteminin kullanildigir goriilmektedir. Karma arastirma
yontemini nicel (=16, %33,33) arastirma yontemi ve nitel (=6 %12,5) aragtirma yontemi takip
etmektedir.

Farklilagtirilmis 6gretim ile ilgili yapilan lisansiistii tezler, sonuglar1 bakimindan
degerlendirildiginde, farklilastirilmis 6gretim yaklagiminin kullanildig: bir tezde 6grencilerin
olumsuz okuma basarilarinda azalma gézlemlenmis fakat okuma basarilarinda anlamli bir fark
goriilmemistir (Aras,2018). Bir baska tezde ise akademik basari, 6z diizenleme stratejisi
puanlari, motivasyonel inanglar bakimindan farklilagtirilmis 6gretimin olumlu etkisi s6z
konusu iken, st bilis farkindaliklar1 bakimindan boyle olumlu bir etki gozlemlenmemistir
(Bagriyanik, 2020). Kaynastirma 6grencileriyle ¢alisan 6gretmenlerin goriislerinin alindig1 bir
calismada ise O0gretmenlerin farklilastirilmis 6gretimi kullanmadiklar1 sonucuna ulagilmistir
(Kog, 2016). Incelenen bir diger tezde farklilastirilmis dgretim yaklasiminm akademik basarida
etkili oldugu fakat bilisiistii yeti testi puanlarinda anlamli farkin olmadig1 sonucuna ulagilmistir
(Tas, 2013). Uzaktan egitim silirecinde farklilastirilmis 6gretim stratejilerinin kullanimina
iligkin arastrmanin yapildigr bir diger ¢alismada ise uzaktan egitim ortaminda islenen
matematik derslerinde 6grencilerin akademik olarak basar1 gosterdikleri dontistimlii diisiinme
ve transfer becerilerini kullandiklar1 fakat doniistimlii diisiinme becerilerinin anlamli diizeyde
olmazken siirece ve etkinliklere iliskin olumlu tutum gelistirildigi 6grenci paylasimlarinca
belirlenmistir. Ogretmen goriisleri de dgrencilerin derse katilimlarmin ve ilgilerinin yiiksek
oldugu yoOniindedir (Karadayr Evyapan, 2021). Son olarak farklilagtirilmis 6gretim
uygulamalarmnm ilkokul 2. Smif matematik basarisina etkisinin ve farklilastirilmig 6gretim
uygulamasi hakkmdaki gorislerinin incelendigi ¢alismada deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin farklilastirilmis 6gretim uygulama on test ve son test puanlar1 arasinda anlamli
bir farklilik bulunmazken ortalama puanlarinda deney grubu lehine anlamli bir artis
gozlenmistir. Ogrenciler farklilastirilmis dgretim yontemi ile ilgili dersten keyif aldiklart,
konuyu 6grenmelerine kolaylik sagladigi ve dersin verimli olduguna iliskin olumlu goriis
bildirmislerdir (G6l, 2021).
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TARTISMA

Tiirkiye’de 2005-2021 yillar1 arasinda yaymnlanmis farklilastirilmig 6gretim ile ilgili
Egitim Bilimleri alanindaki 48 lisansiistii tezin analizinden elde edilen sonuglara gore tezlerde
farklilastirilmis 6gretimin 6grencilerin akademik basari, motivasyon, 6z diizenleme becerisi,
matematiksel muhakeme yetenegi, iist biligsel farkindalik, problem ¢6zme becerisi, hayat
bilgisi, tutum, kalicilik, 6grenme iirlinlerine etkisi, iist diizey diisiinme becerisi, elestirel
diistinme becerisi, yaraticilik, 6z yeterlilik algis1 gibi alanlarla iliskilerinin incelendigi sonucuna
ulagilmistir. Bagriyanik (2020), arastirmasinda farklilastirilmis 6gretimin dogrusal denklemler
konusunda akademik basariya, 6z- diizenleme stratejilerine, motivasyonel inanglara ve iistbilis
farkindaliklara etkisini arastirirken biligsel ve duyussal faktorlere etkisini arastirmis ve deney
grubu lehine anlamhi farkhiliklar bulmustur. Bir baska arastirmada Yabas (2008),
farklhilastirilmis 6gretim tasariminin 6grencilerin 6zyeterlik algilari, bilisiistii becerileri ve
akademik basarilarina etkilerini incelemis deney grubu lehine anlamli sonuglara ulasmistir.
Ogretim siirecinde ise kosulan uygulamalardan grencilerin yararlanma diizeyleri, bireysel
ozelliklerine uygun kullanilan 6gretme-68renme yaklagim ve uygulamalarmna verdikleri
tepkiler sonucu ortaya ¢ikar. Bu sebeple ogretim siireclerindeki uygulamalar, 6grencilerin
duyussal, biligsel, fizyolojik ve toplumsal Ozelliklerini dikkate aldigi kadariyla basariya
ulagabilir (Atalay, 2014). Bu Onem dogrultusunda bir¢ok arastrmada farklilastirilmig
ogretimin bilissel ve duyussal 6zellikler iizerindeki etkisinin arastirildigi diistiniilmektedir.
Ogretmenlerle yiiriitiilen tezlerde ise farkhilastirilmis 6gretimin 6gretmenlerin smif yonetimine,
yaklagimi uygulama ve yeterlik diizeylerine, 6z yeterlik algilarina, yaklasim hakkindaki
goriislerine, 6gretmenlere katkilarina olan etkilerinin incelendigi belirlenmistir. Ayrica
farklilagtirilmis 6gretim yaklagiminin farkli ders ve konularda uygulanip etkilerinin incelendigi
eylem arastirmalarinin da yiiriitiildiigli ortaya konulmustur.

Farklilagtirilmig 6gretim ile ilgili tezlerin 2008 yilindan itibaren ¢alisilmaya baslandigi
ve 2018, 2019 ve 2020 gibi son yillarda yogunlastigi dikkat ¢ekmektedir. Giinlimiizde
toplumlarin egitim kurumlarindan beklentisi, 6grencileri teknolojiden yararlanabilen, elestirel
ve list dlizey diisiinme becerilerine sahip, ¢evresiyle isbirligi yaparak ¢alisabilen kisiler olarak
yetistirmesidir. Toplumlarin bireylerden beklentisinin degismesi egitim sistemlerini de
etkilemekte egitim sistemleri de degisim ve doniisiim siirecine girmektedir. Egitimin islevleri
icerisinde bireyin var olan potansiyelini en iist diizeyde kullanmasini, hayatta karsilasacagi
problemlerle basa c¢ikabilmesini, 6grenmeyi 0grenebilmesini saglamak olarak goriilmektedir
(Demir, 2013). Diinyadaki hizli degisim ve gelisime ayak uydurabilen ve insanlarmi bu degisim
ve gelisimin gereklerine uygun sekilde yetistirebilen, bilgiye erisimi saglayan, bilgiyi ilireten ve
kullanan iilkeler, icinde bulundugumuz yiizyilda basarili ve etkin olabileceklerdir (DPT, 2000).
Egitimde 6grenciyi merkeze alan yaklasimlar benimsenmekte ve egitimsel uygulamalara bu
bakis agis1 yansimaktadir. Ogrenci merkezli egitim yaklasimi, dgrencilerin bireysel 6zelliklerini
dikkate alan, evrensel degerleri benimseyen, bilimsel diisiinme becerisine sahip, 6grenmeyi
ogrenmis, bilgiye ulasip ulastigi bilgiyi kullanabilen, iiretken, teknolojiyi etkin kullanan,
kendini gerceklestirmeyi basarmig bireyler i¢in egitimin her asamasmda bireyin katilimini
saglayacak sekilde tasarlanmaktadir (MEB, 2007). Farkhlagtirilmis ogretim, egitimin
demokratiklesmesi ve daha insancil bir yaklasimla ele alimmasinda 6nemli bir faktordiir
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(Tavdgiridze, Sherozia, Khasaia & Doborjginidze, 2022). Son yillarda bireysel farkliliklar:
dikkate alan egitim programlarinin uygulanmasinin farklilastirilmis 6gretim arastirmalarinin
artmasina neden oldugu diistiniilmektedir.

Farklilastirilmis O6gretim yaklasimi ile ilgili yapilan lisansiistii tezlerin yuriitiildigi
iiniversiteler incelendiginde toplam 25 farkli {iniversitede farklilastirilmis Ogretimle ilgili
tezlerin yuritildigli gorilmistiir. Bu alanda en fazla tezin 7 lisansiistii tez ile Atatiirk
Universitesinde calisildigr goriilmektedir. Atatiirk Universitesi'ni 6 lisansiistii tez ile
Bahgeschir Universitesi izlemektedir. Bu durumun, bu tiniversitelerde tez danismanlik siirecini
yliriiten Ogretim {yelerinin farkhilastirilmis  Ogretime yonelik arastrma ilgilerinden
kaynaklandig1 diistiniilmektedir.

Farklilagtirilmis 6gretim yaklasimi ile ilgili incelenen lisansiistii tezlerin c¢aligma
gruplarma gore dagilimi incelendiginde agirlikli olarak 6grencilerle arastirmalarin yiirtitiildigi
sonucuna ulasilmistir. Orneklemi olusturan dgrenciler incelendiginde ise ¢ogunlukla ortaokul
ogrencileriyle calisildigr dikkat cekmektedir. Ogrencileri yetenekleri ve ilgileri dogrultusunda
1s yasamia veya sonraki egitim kademlerine hazirlayabilmek tiim 6gretim siireclerinin nihai
amac1 olarak goriilebilir (Gedikoglu, 2005). Ulkemizde 6grenci basarisini 8lgmek icin yerel ve
merkezi olmak tizere iki tiir sinav sistemi bulunmaktadir. Bunlardan ilki egitim goriilen okulda
dgretmenin yaptig1 degerlendirmeyi iceren yerel diizeydeki dlgme tiiriidiir. Ikincisi ise ulusal
diizeyde liselere giris smavi benzeri sinavlari kapsayan merkezi 6lgme tiirtidiir (Cepni,
Ozsevgeng & Gokdere, 2003). Ortadgretimde devam edilen okul tiirii ve basaris1 bu kademede
yer alan {liniversiteye giris smavini etkilemektedir. Haliyle bu durum iilkemizde liselere giris
smavinin énemini artirmaktadir (Kog, Yildirim & Bal, 2008). Bu sebeple 6grencilerin liseye
giris smmavina hazirlandigi kademe olan ortaokul kademesinde farklilagtirilmis Ogretim
yaklagimmin kullanilmas1 6nem arz etmektedir. Ciinkii farkhilastirilmis 6gretimin farkl
derslerin akademik basarisina yonelik olumlu etkilerini ortaya koyan pek ¢ok arastirma sonucu
bulunmaktadir (Avci, 2018; Bagriyanik, 2020; Demir, 2013; San & Tiiregiin, 2021; Tas &
Sirmaci, 2018; Umar & Reis, 2014). Bu nedenle yapilan arastirmalarda ortaokul kademesine
diger kademelere nispeten daha fazla yer verildigi distiniilmektedir. Sonra sirasiyla ilkokul,
lise, 6n lisans ve lisans 6grencileri ile ¢aligsmalar yapilmistir. Farklilagtirilmis 6gretim ile ilgili
lisansiistii tezlerde 6gretmenlerle de arastirmalar yiiriitiilmiistiir. Egitim siirecinde ilerleme
kaydedilmesinin ve farkindalik olusumunun saglanabilmesi 6gretmenlerin yetkinlik diizeyleri
ve uygulamalar1 hakkindaki algilarma baghdir. Ogretmenin yetkinlik diizeyi ve algilarinim,
ogrencileri yonlendirmede ve onlarin akademik basarilarinda biiyiik rol oynadigi bilinmektedir
(Zee & Koomen, 2016). Bu baglamda yapilan arastirmalarda farklhilastirilmis G6gretim
yaklagiminda dgretmen goriislerine de yer verildigi goriilmektedir. Lisansiistii tezlerin yalnizca
birinde ¢oklu veri kaynagindan yararlanilarak hem 6gretmen hem {iniversite 6grencilerinden
veri toplanmustur.

Farklilastirilmis 6gretim yaklasimu ile ilgili yiiriitiilen lisanstistii tezlerin tiirlerine gore
dagilimi incelendiginde ¢ogunlukla yiiksek lisans tezi yiiriitiildiigli ve yaris1 kadar bir oranla da
doktoratezine yer verildigi ortaya konulmustur. Lisansiistii egitim siire¢lerinde doktora agamasi
yiiksek lisans siirecine gore daha detayli arastirma siireclerinin tasarlandigi, diizenli ve
sistematik bir siire¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Doktora tezlerinin kapsamli, 6zgiin ve ¢ok
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daha uzmanlik gerektiren karmasik yapisi nedeniyle tez tiiriine gore dagilimlarda bdyle bir
sonucun ¢ikmis oldugu diistiniilmektedir.

Farklilagtirilmis 6gretim yaklagimi ile ilgili yapilan lisansiistii tezlerin ¢ogunlugu 6n
test- son test deney kontrol gruplu deneysel desen modelinde modellenmistir. Egitim alaninda
arastirma yapan arastirmacilar, veriler toplayarak ve bilimsel yontemleri kullanarak egitim
faaliyetleri ile ilgili kanitlar bulup bu kanitlar ile analiz yaparlar ve bu analizler 151831nda
egitimde iyilestirme caligmalarina yon verebilirler (Johnson & Christensen, 2014; Lopez-
Alvarado, 2017). Egitim arastirmacilar1 bilimsel kalite agisindan bilimsel ve etik kurallara
uygun arastirma sliregleri ve asamalar1 izlemektedirler. Bu siirecte, arastirma yonteminde
yeterlilik son derece 6nemli bir sarttir ve yapilan arastirmanin tiiriine gore dikkatli bir sekilde
secilmelidir (Fraenkel & Wallen, 2003; Gliner, Morgan & Leech, 2011; Sonmez & Alacapinar,
2016). Deneysel desen, bilimsel arastrma yontemleri icerisinde net sonuglara ulastiran
yontemlerdendir. Bu yontemde arastirmaci karsilastirilabilir islemler uygular ve bu islemlerin
etkilerini inceler. Bu yiizden deneysel desenin arastirmaciyr somut yorumlara ulagtirmasi
beklenir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2014). Tiim bu sebepler
dikkate alindiginda yapilan arastirmalarda ¢ogunlukla deneysel desenin kullanilmis oldugu
disiiniilmektedir. Bu modelden sonra agirlikli olarak sirasiyla durum c¢aligmasi, eylem
arastirmasi, tarama modeli, gomiilii desen, betimsel model, yakinsayan paralel desen, drnek
olay, agimlayici desen, es zamanli i¢ ige gecmis desen ve tanimlayict desen kullanilmistir.

Incelenen tezlerde arastirma yontemi, agirlikli olarak karma yontemde tasarlanmistir.
Karma yontem, nicel ve nitel arastirma bulgularindan yararlanarak yapilan analizler sonucunda
biitlinclil yorumlara ulasilan bir yontemdir (Leech & Onwuegbuzie, 2009). Karma yontem
arastirilmalarinda hem nicel hem nitel arastrma yontemlerinden yararlanildigi i¢cin bu
yontemlerin zayif yonleri giderilmis olmakta ve bdylece arastirmanin giivenirligi artmaktadir.
Hem nitel yontemin getirdigi derinlikli veriler ise kosulabilmekte boylece neden-sonug iliskileri
yorumlanabilmekte hem de nicel yontemin sagladigi genellenebilir sonuglara
ulasilabilmektedir. Tiim bu gerekgeler nedeniyle incelenen tezlerde siklikla karma yontemin
tercih edildigi diisiintilmektedir.

Sonuc ve Oneriler

Bu arastrmanin farklilagtirilmis 6gretim ve kapsayict egitim alanlarinda caligsma
yapacak arastirmacilara yol gosterecegi, alanin ihtiyagc duydugu baglamlara yonelik
arastrmacilara fikir verecegi diisliniilmektedir. Arastirmanin yalnizca 2005-2021 yillari
arasindaki lisansiistii tezleri incelemis olmasi ve tezlerin arastirildig: tarihte 2021 yilinin heniiz
tamamlanmamis olmasi nedeniyle 2021 yili verilerinin eksik olma ihtimali arastirmanin
smirlihigr olarak kabul edilmistir. 2021 yilina iliskin veriler bu baglamda degerlendirilmelidir.

Yapilan c¢aligmalarin konularma gore dagilimina bakildiginda 6gretmenlerle yapilan
calismalara rastlansa da 6grencilerle yapilan ¢alismalar agirliktadir. Farklilagtirilmis 6gretim
yaklagimimin etkili olmasinda 6gretmen bilgi, beceri ve tutumlar1 son derece 6nemlidir. Bu
nedenle bundan sonra yapilacak olan ¢calismalarda 6gretmenleri merkeze alan caligmalara daha
fazla yer verilebilir.
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Calismalarm tiniversitelere gore dagilimina gore bakildiginda konu ile ilgili 25 farkl
{iniversitede tez ¢alismalarmin yiiriitiildiigii goriilmektedir. Universitelerin lisans ve yiiksek
lisans programlarinda farklilagtirilmis 6gretim uygulamalariyla ilgili ¢alismalara daha fazla yer
verilerek 6gretmenlerin ve 0gretmen adaylarinin konuya olan ilgi ve bilgi diizeyleri artirilabilir.

Farklilastirilmig 6gretim yaklagimi ile ilgili incelenen lisansiistii tezlerin ortaokul
kademesi &grencilerinde yogunlastigi  goriilmiistiir. Ilkokul, lise ve yiiksekdgretim
kademelerinde de farkli arastirmalar tasarlanarak kademeler arasi bu farkin daha aza indirilmesi
saglanabilir.

Farklilagtirilmis 6gretim yaklasimu ile ilgili yiiriitiilen lisansiistii tezlerin tiirlerine gore
dagilimi incelendiginde tezlerin yiiksek lisans diizeyinde yogunlastig1 goriilmektedir. Doktora
programlarinda da farklilastirilmis 6gretimle ilgili ¢alismalara daha fazla yer verilmesi alan
yazina katki saglayacaktir.
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